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الفصل الأول 
المشكلة وخطة دراستها 

امقدمة : 

مناك مقؤمات اشاس ايى الجية + ومن ام تاك االقومات 
استخدام الأسثلة الشفوية اثناء التدريس » اى أن المواقف التعليمية مهما 
كان نوعها › ومهما كانت الأهداف المرجوة من ورائها لابد وان تشتمل فى 
جانب منها على اسئلة شفوية ٠‏ هى بمثابة محاور للمناقشة او الحوار بين 
المعلم وتلاميذه )١(‏ » ولذلك يلاحظ ان المربين كثيرا ما يؤكدون على اهمية 
الأسئلة بالنسبة لعملية التدريس لما يمكن أن تساعد على تحقيقه من الأهداف » 
كما يؤكدون على أهمية تمكن المعلم من مهارات اعداد الأسثلة وتوجيهها 
واسقكد اما فى أذازة الؤافف القعليحية ء ويااحظ أن يرامع ,أعدذان: ا ملين 
وتدريجهم فى أشنا االخدمة اغى داتنا الى تطوير كفاءات التذريش لديم 
سواء عن طريق الدراسة النظرية أو الميدانئية › ومن بينها تلك الكفاءات 
الخاصة بالاسئلة سواء من حيث صياغتها او من حيث صلاتها بالأاهداف 
السنة الاقف الحعليية ازن حبك وججها في الافانة من نشائج 
استخدامها فى تطوير التدريس وغيرها من المواقف التعليمية › ويلاحظ أن 
هناك علاقة وثيقة بين الأسئلة مهما كان نوعها اى مستواها من ناحية والأهداف 
التی يرجی تحقيقها من وراء تدریس اى درس من ناحية اخضری » فالمدرس 
A RA SA U SE SNL a‏ ا 
بصورة تصف ما يجب أن يصدر عن التلاميذ من أشكال الأداء المختلفة 
بمستويات معينة وبالتالى فآن الأسئلة التى يوجهها المعلم سواء فى بداية 
الدرس او فی احدی مراحله او فی نهایته هى اسثلة يجب ان تعد فى ضوء 
تشون كال اقات الوس ا الق للم الكفة هى الفى يضح اة على 
ساس الترابط الوظيفى بيذها وبين الآهداف » وبالتالى فهو يجب ان يكون 


تت 


ام ا اة ب هة أ وا اة ورك اة ا ا 
مقومات الموقف التعليمى » والشىء المؤكد فى هذا الشان هى أن ادراك تلك 
العافة والتفرة بذكا من ادها لكتاغة الاسلة واستكاعها يوقت الى 
حد كبير على المستوى العلمى والمهنى للمعلم ومدى تقبله للمهنة () ٠‏ 


ولعلنا لا نغالى اذا قلنا ان ما يتاح للمعلم من برامج دراسية قبل 
ممارسة المهنة أو فى اثنائها سواء كانت علمية أو مهنية أى ثقافية انما تستهدف 
ف ا اع ا هار ع اة عه ار ال التو ن 
خارجها بدرجة عالية من المتمكن » وهذا يعنى اعداد المعلم لكى يصل الى 
مستوى من التمكن معترف به » وهذا المستوى لا يعنى التمكن من مهارة ما أو 
حتى بعض المهارات ولكنه يعنى تراكما من المعارف والمفاهيم المرتبطة بعدد 
من القيم والاتجاهات ذات الصلة بالمهنة والتى يعبر عنها المعلم ويمارسها 
سلوکیا فی شکل اداء یمکن ملاحظته وتسجیله (۴) » ومن هنا یصبح اداء 
المعلم فى أى موقف هو محصلة لكل ما اتيع له من دراسات نظرية وممارسات 
حيدانية › وكما يحتاج التربويون الى ادلة وشواهد يمكن من خلالها الحكم 
على مدى فعالية المنهج المدرسى › فهم فى حاجة ايضا الى اأدلة وشواهد 
يمكن من خلالها' الحكم على مدى فعالية المعلم فى التدريس › ومن الأساليب 
امستخدمة فى هذا الشان بطاقات الملاحظة التى يتم باستخدامها تسجيل 
الأسئلة التى يوجهها الى التلاميذ فى أثناء الدرس اى بعده ٠ )٤(‏ وغير ذلك 
من مختلف اجزاء الأداء التى يراد ملاحظتها فى مواقف التدريس وهناك 
دراسات عديدة اجريت من أجل ملاحظة جانب أى 1كثر من كفاءات المعلم › 
وهی تستهدف تطوير مستوى اأدأء المعلم (<) › وهی الأمر الذى تنعكس آاشثاره 
على كيفية تنفيذ المناهج ومدى النجاح فى تحقيق ما حدد لها من الأهداف > 
بل لقد ذهبت بعض الجامعات الى ما هى ابعد من ذلك فقامت بمراجعة برام 
اعداد المعلمين فى ضىء الكفاءات المطلوبة » وبالتالى يتم تطويرها بحيث تؤدى 
الى اكتساب معلم المستقبل للكفاءات المطلوبة فى الميدان )١(‏ وهناك دراسات 
1خرى اثبتت 1ن نوعيات الأسئلة الشفوية يمكن استخدامها كمعايير للحكم 
على مدى فعالية عملية التدريس (۷) ٠‏ 


E 


اوه ا بط جال هي ان و الا الك اا 
امعلم فى اثناء التدريس تشين بصنورة عامة الى نوع ومستوى الأهداف التى 
یرجی تحقيقها فى كل موقف › وبالتالى فان التعرف على نوعية الأسئلة پساعد 
اترو لى وة اليه هن توخي ال ف ادا الك ء ودلكت جل 
تة د ون و اة الأ اف وا وا هھ ى رى ادر 
والأنشطة ٠‏ 


وقد اثبتت دراسات اخری مثل دراسة فلوید (۵وه[۴) ۱۹۹۰ ودراسة 
مىير ۱۹١١ )[1٥7٥١(‏ أن عملية تحليل الأسئلة المستخدمة فى تدريس أي مادة 
دراسية يساعد على تعرف اسلوب المعلم فى التبريس وانماط التفاعل التى 
تجزی بينه وبين تلاميذه › بل ويمكن التعرف من خلالها على شخصية المعلم » 
اوكذا العديد من مفاهيمه وقيمة واتجاهاته التى توجه عملية التدريس والتى 
تعكس موقفه من المهنة عامة (۸) ٠‏ 


وفی دراسة اخری قام بها شرایبر (۴۲طا۴اط8) سنة ۱۹۹۷ فى مجال 
تدريس المواد الاجتماعية وجد أن هناك علاقة وثيقة بين انواع الأسئلة الشفوية 
التى يستخدمها المعامون فى تدريس المواد الاجتماعية والمهارات العقلية التي 
يسعون الى تدريب تلاميذهم عليها » كما توصل الباحث الى أن انواع الأسئلة 
المستخدمة تشير بشكل واضح الى مدى التزام المعلم بالمنهج العلمى قى 
التفكير » ومدى استناده فى التدريس على مفهوم التعلم بالاكتشاف ر(ر١) ٠‏ 


كما قام ريجل (1٥ذ۸)‏ سنة ۱۹۷١‏ بدراسة حاول فيها التجرف على 
مدی ما يوجد من تتابع منطقى فى الأسئلة المستخدمة فى تدريس بعض 
لواد وقد فقوتل الى ان هذا التتامم بوجت بذرجات متفاوقه فى مخلف 
ألا وا کا ل ا ی ف ق 
الشفوية يعتمد بالدرجة الاولى على مدى كفاءة المعلم وتمكنه من هذه 
ا ار وة رى فن ها ليحت لمن 
الأنماط المستخدمة فى ترتيب الأسئلة الشفوية ٠ )٠١(‏ 


وفی دراسة اخری قام بها فلوید (۵٥۶ه۴1)‏ سنة ۱۹١١‏ عن نوعيات 
الأسئلة التى يستخدمها المعلمون فى اثناء التدريس فوجد ان أكثر من ۷١‏ 
من هذه الأسسئلة تتطلب الاجابة عنها استرجاع حقائق ومعلومات سبق 
قعلمها )۱١(‏ ۰ 


هذا كما قدم جول (€011) دراسة سنة ۱۹۷۲ عرض فيا لاستخدامات 
الأسئلة الشفوية فى اثناء التدريس » وقد عرض نماذج للأسئلة التى يمكن 
افنتتو اما فن کل جرا من ماحل الفرس كا اهان الى اح ا9 اة 
فیما تثیره من اهتمامات لدی التلامیذ او - تساؤلات او مشکلات تستخدم 
فى عملية التوجيه فى الموقف التعليمى ٠ )١١(‏ وقد قدم جوزاك (akعي)‏ 
سنة ۱۹١۸‏ دراسة عن استيراتيجيات الأسئلة لدى معلم المرحلة الابتدائية 
وعلاقتها بعملية الفهم » وقد تبين من هذه الدراسة أن الأسئلة التى يستخدمها 
المعلم فى التدريس هى التى تجعل المتعلم يفكر باسلوب معين وفى خط معين » 
ومن ثم فان مساعدة المتعلم على ممارسة عملية الفهم تتطلب توجيه اأسثئلة 
خاصة تقيس هذا المستوى ٠ )١١(‏ 


وقد اجرت بسيدا (aلءء٥8)‏ سذة ٠۹۷١‏ دراسة عن تاثير مستويات 
الاسثلة الشفوية التى يستخدمها الطلاب العلمون على تحصيل التلاميسة 
وقدرتهم على التفكير الناقد وقد ضمنت عينة الدراسة ثمانية طلاب معلمين 
ومائثين وخمسين ميد من تلامية المدرسة الثاتوية كبجموهة تمريبية : 
ما المجموعة الضصابطة فقد ضمنت ثمانية طلاب معلمين ومائتين وثلاثة 


وستين تلميذا من تلاميذ المدرسة الثائوية ٠‏ 


وقد درس تلاميذ المجموعتين موضوعات فى الواد الاجتساعية لمدة 
اثنتى عشرة ساعة فى ثمانية "أسابيع » وقد تم تدريب الطسلاب المعلمين فى 
المجموعة التجريبية على انماط معينة من الأسئلة المشفوية » وقد دلت النتائج 
على ان هتاك فروقا ذات دلالة احصائية لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية 
فی مستویات التفكير الناقد ر٤ ٠‏ 


اس 


وهناك دراسة قام بها زاهورياك (Kناهطه2)‏ سنة ۱۹۷۳ حول مقهوم 
التفرشن الجيد دى غيهة جن حلفي الاه افر اة فة © كان المدف 
منها معرفة وجهات نظر المعلمين فى هذا الشان وقد تبين من هذه المدراسة 
أن هناك نسبة قليلة من المعلمين بلغت حوالى ۸ من العينة الثى شملتها 
الدراسة تستخدم بعض اشكال الأسئلة الشفوية والتى تشجع التلاميذ على 
مقارسشة وتات عة من الات ارق رها 


وقد تدم جوين ليونارد (314١0عا1‏ «ع٠ل)‏ تصنيفا لاأسئلة الشفوية 
اعتبرها الأاساس الذى يمكن أن يتحكم فى دينامية الموقف التعليمى » اذ 
انها تعد 1داة جيدة لتؤضيل المعارف بين الأطراف المشتركة فى الموقف بحيث 
يكون ألجميع على 'ذرجة جيدة من الفعالية والمنشساركة وقد شنار الى أن 
الأسئلة الشفوية فى اثتاء التدريس ندرج لحت الأقسام الآتية : 


٠ انترجاع العلومات والحقائق‎ ١ 

س لخديب الخبرات السابقة للتاكنية * 

۲ المساعدة على تحديد المشكلات ٠‏ 

ته التركير جلى النقاط اأسشامنية فى الدرس * 

س اثارة اهتمامات التلامية ٠‏ 

٠ د مساعدة التلاميذ على أن يكىنو! اكش ايجابية ومشاركة‎ ٦ 

۷ س اشباع حب الاستطلاع ر(ر١ا)‏ ۰ 
وقد عرض ( جىين ليونارد ) لأهم الشروط الىأاجب توافرها أفى صياغة 

الال من أجل الوسول الى الخضا تى 1205 0ة اال 04 
وفى بحث قام به محمد على ابو العلا عن تحليل الأسئلة فى كتاب 


الجغرافيا للف الأول الكاتوئ فى رة اذاف الج نرام الحم خم 
إعدای معیار لتصنيف الأسئلة تم فی ضوئه تقویم سكاة کتاب الجغرافيا 


کا 


للصف الأول الثانوى ٠‏ وقد اعتمد فى تصنيفه للأسئلة على تصنيف بلوم 
للآهداف التعليمية فصنف الأسئلة الى مجال معرفى ومجال وجدانى ٠‏ 
وتضمن المجال المعرفى ستة مستويات ما المجال المهارى فلم يتم تصنيفه › 
وقد أسفر البحث عن أن اسئلة كتاب الجغرافيا للصف الأول الثانوى أهملت 
قياس المستويات العليا من الجانب المعرفى مثل التحليل والتركيب والتقويم › 
"ما الجانب المهارى فلم يظهر فى الأسئلة الا بنسبة بلغت حوالى 1 فقط فى 
أسئلة رسم الخرائط وقراءتها (10۸) ٠‏ ) 


وفى بحث خر لويتمير ٠١١(‏ ٣اط‏ ۷) عن العلاقة بين المستىيات 
المعرفية لأسئلة المعلم وبعض العوامل المتصلة بالتلميذ قامت الباحئة بتصنيف 
الأسئلة الشفوية للمعلم الى اسئلة حرفية ‏ (۵1٣اخا)‏ . وإسئلة تصرف 
)Recogniation)‏ واسىلة استدلالية واسئاة تقويمية (Evaluative)‏ 
ودرست العلاقة بين هذه الأنواع والعديد من العوامل » وقد كان الغفرض 
الأساسى فى هذا البحث هى « أن اسئلة المعلم لها - من قوة التاثير ما يمكن 
أن يثير الامكانات المعرفية للمتعلم » › وكانت العينة مكونة من ثلاثة وثلاثين 
معلما ء قام بزيارتهم ملاحظان وقاما بتسجيل الأسئلة التى يوجهها المعسلم 
طبقا للتصنيف الذى سبقت الاشارة اليه ٠‏ ولقد خلصت الدراسة الى أن 
هناك علاقة ارتباطية مىجبة بين نوع الأسئلة وخبرة المعلم وبرامج تدريبيه 
ومستوی التلميذ (1۹) ٠‏ 


وقد حاول جونز )[٥١658(‏ دراسة اثر نوعية اسئلة المعلم ومدى 
صعوہتها على الوقت الذى يستغرق فى الاجابة عنها » وقد قسمت الأسئلة 
الى اسئلة تفكير تقاربى واسئلة تفكير تباعدى ٠‏ وقد دلت النتائج على ان 
هناك فروقا فى الوقت اذى يستغرقه التلميذ فى الاجابة عن الأسئلة الصعبة 
والسهلة )١(‏ ۰ 

وقد اجريت دراسة بكلية التربية جامعة عين شمس بالتعاون مع مركز 
بحوث التنمية الدولى بعثوان « مستوى معلم المرحلة الاولى بمصر » قام 


س۸ 


بها فريق من الباحثين › وقد استهدفت هذه الدراسة تعرف الصورة الحالية 
اتويات خفل رة اولي عن حك اكامات الت رة الكأسا ةة 
زان رهن نامعل ها وسو الى تة دى قن ا لمان لواحن 
القوة والضعف فيها حتى يمكن وضع تصور لكيفية رفع مستوياتها ٠‏ 


ومما اسقرت عنه هذه الدراسة تقديم قائمة بالكفاءات التى تعثبر 
اساسية بالنسبة لمعلم المرحلة الابتدائية وتحتوى تلك القاثمة على العديد من 
الكفاءات الرئيسية والفرعية المتعلقة بالأاسئلة الشفوية خاصة ٠‏ وهذه 


الكفاءات هى : 
١(‏ ) ز من الكفاية رقم ¥( 
(۳ ) ج من الكفاية رقم ٩(‏ ) 
١(‏ ) الكفاية رقم AY)‏ 
٤(‏ ) الكفاية رقم (ré)‏ 
(ه ) الكفاية رقم (۲٥(‏ 
(ا ) الكفاية رقم (TY)‏ 
(۷ ) الكفاية رقم (TY)‏ 
(۸ ) الكفاية رقم )°۲( 
٩(‏ ) الكفاية رقم (۲) 
)٠١(‏ 1 من الكفاية رقم )9۸( 
)١١(‏ ب من الكفاية رقم )°۸( 
)١١(‏ ج من الكفاية رقم )9۸( 
)٠٤(‏ د من الكفاية رقم )°۸( 
)٠١(‏ الكفاية رقم (۹) 
)١١(‏ الكفاية رقم (1۰) 
)١۷(‏ الكفاية رقم (1۱) 
(۹۸) الكفاية رقم (CY)‏ 


وقد لاحظت الباحثة من خلال الاشراف على التربية العملية ان الكثير 
من المعامين الممارسين للمهنة لا يعدىن الأسئلة مسبقا وان كان معظمهم 
يهتم باعداد الأسئلة التحريرية وتسجيلها فى كراسات اعداد الدروس ٠‏ 
وهذا يعلى انهم - وان كانوا يدركون علاقة الأسئلة التحريرية باهداف الدرس 
ومضمونه الا انهم لا يدركون علاقة الأسئلة الشفوية بهذين الجانبين » ولذلك 
فقد لوحظ انهم يتركون هذا النوع من الأسئلة للصدفه اى العفوية اثناء 
ترشن مخت انى اة قاليات لاون والخط الذي يمك ن 
يتخذه المدرس او بناء على ما يرد من اسئلة من جانب التلاميذ ٠‏ هذا يقد 
لوحظ ايضا 1ن هؤلاء المعلمين لا يستخدمون الأسئلة الشفوية بالقدر الكافى 
وخاصة المبتدئين منهم ٠٠‏ 


وقد لاحظت الباحثة ايضا ان طلاب السنة الرابعة شعبة الجغفرافيا 
الف ارفك كنيع ف اال ال خافن الم اك السكايبه دين 
موقفا يتراوح بين الاقدام والاحجام فيما يتعلق بالأسئلة الشفوية على الرغم 
تق اجه الس راغا اة المسة واخير اء الافات مح 
لر ام او تهون وا اع واا اهن الارن وخا 
اهدافه » ومحتویاته » وکیف ان النجاح فی صیاغته واستخدامه يعد من 
ا ای لا کی می جاع الف کی ارش 


مشكلة اليحث ٠:‏ 
من خلال ما سبق كله شعرت الباحثة بمشكلة هذه الدراسة والتى 
حددت على النحو الآتى : 
١‏ ما اثواع الأسئلة الشفوية التى يجب استخدامها فى دريس 
الجغرافيا ؟ 


۲ س ما اكش انواع هذه الأسئلة شيوعا فى تدريس الجغرافيا بالمرحلة 
الثانوية ؟ 


٣‏ - ما الفروق بين عينة من طلاب السنة الرابعة بشعبة الجغرافيا وعينة 
من على الجغراقيا فيا بستخدموته هن الأمنظة الشفىية فى اتا 


التدريس ؟ 


فروض البحث : 
اکا ا الد الى ف ال اك ا ا ن 
صسدقها هی : 

١‏ د اسئلة التذكر هى اكثر الأسئلة استخداما فى تدريس الجغرافيا لدى 
الطلاب ؟ 

د اة الك هي أن .اة (ستخة اما فى رسن المفراا لخ 

المعلمير » 

۲ س لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط تكرارات اسثلة الطلاب 
توش تكرازرات العكين فن اة التذكن من اسكرن: اليل :> 

جد روق وال اجمتافا بين تمن تارات اة انشا 

ومتوسط تكرارات اسئثلة المعلمين فى اسئلة التذكر من المستوى الثانى ٠‏ 
ومتوسط تکرارات أسئلة المعلمين فی أسئلة التسذكر من المسستوى 
الثالث ٠‏ 

١‏ - لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط تكرارات اسئلة الطلاب 

وتو سط ٹکرارات اسل المعلمين فی أسدلة التذكر من المستوی 
الرايع 2 

۷ جد فرق ال اخنان بين امتو مط ترا وات تة الان 
ومتوسدط تکرارات اة المعلمين فى أسئلة الفهم من المستوى الأرل 0 

۸ لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط تكرارات اسئثلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات اسئلة المعلمين فى اسئلة الفهم من المستوى الثانى ٠‏ 


۱۱ 


س١‎ 


ہ١١‎ 


۲ 


۳س 


س٤‎ 


۵ہ 


ے١٦‎ 


ل توجد فروق ذات دلالة اأحصائية بين متوسط تكرارات سئلة الطلاب 
الخالك ٠‏ 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط تكرارات اسئلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات اسئلة المعلمين فى اسئلة الفهم من المستوى 
الرابع ٠‏ 

وة قروق دالة ااافا بين متو كرارات اة الان 
توا راد الح اة اتکی اتد ا : 
كدو زات اة اهن اة لفق كن اتف 
الثانى ٠‏ 

لاج رىق اة ااا من سط فك ارات اة اللات 
EE‏ ا ا 
الڈالث ٠‏ 

قوسا كرارات أسلة العلمين فن اسفلة التحليل ٠‏ 

ON ET ETO E O OE EE E 
٠ الأول‎ 

کا ن هي اة الك فى الى 
الثاني ٠‏ 


ا 


۷- لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط تكرارات اأسئلة الطلاب 
الأول ؟ 


ومتوسط تكرارات اسئلة المعلمين فى اسثلة التقويم فى المستوى الثانى ٠‏ 


أهمية اليحث : 


تهدف كليات التربية الى اعداد معلم الجغرافيا اعدادا علميا ومهنيا 
وثقافيا متكاملا » وبذلك فهی تسعى الى اعداد معطم قادر على تحمل تبعات 
ماد الب وها بع اها فف الى وسين ملم التستفل إلى رة 
مناسبة من الثمكن فى عدد من الكفاءات العامة الى جانب عدد من الكفاءاتث 
الخاهة التن تجعله قادرا على تلفي /التجاح فى هت الهنة ٠‏ ولذلك فان 
هذه الدراسة فى تحديدها لأنواع الأسئلة الشفوية التى يجب ان يستخدمها 
معلم الجغرافيا اثناء التدريس تسعى الى الكشف عن امن هام يجدر الاهتمام 
به افاء أغداده اللنهنة وى تخطيط يرامع قذرية أشناء الخدمةء هذا الى 
جانب أن هذه الدراسة بحكم انها تسعى الى الكشف عن اكثر انواع الأسئلة 
الشفویة شپوغا - انما تسنعی آلی بیان ہا قد وجه من تواخى اقنور ماج 
الى مراجعة واهتمام سواء بالنسبة للطلاب المعلمين اى بالنسبة للمعلمين 
المارسين للمهنة ومن شم تظهر الحاجة الى اجراء هذا البحث ٠‏ 


حدود البحث : 
التزمت الباحثة فى اجراء هذا البحث بالحدود الآتية : 


١‏ ب عينة من طلاب شعبة الجغرافيا السنة الرايعة بكلية التربية جاممة 
عین شم ۰ 

۲ س عينة من معلمى الجغرافيا اممارسين للمهنة من ثلاث الى خمس 
سنوات من خريجى كليات التربية ٠‏ 


کک 


۳ ادارة مص الجديدة الثعليمية وشرق القاهرة التعليمية ٤‏ 

٤‏ سثثم عملية الملاحظة المعلمين 1ى الطلاب المعلمين فى المرحلة الثانوية 
فقط ۰ 

خطة البحث : 
اتبعت الباحثة الاجراءات الآتية من أجل الاجابة عن الأسئلة التى 

تحددت بها مشكلة البحث : 
اولا : وضع قائمة بانواع الأسئلة الشفوية التى يجب استخدامها فى 

تدريس الجغرافيا بالمرحلة أالثانوية » وذلك فی ضوء ها تم الاطلاع عليه من 

البحوث والدراسات السابقة ٠‏ 
شانیا أستخدام هذه القائمة فى بناء بطاقة ملاحظة يمكن من خلالها 

التعرف على انواع الأاسئلة الشفوية التى يستخدمها المعلمون والطلاب 

المعلمون فى تدريس الجغرافيا با لمرحلة الثائوية ٠‏ 
ثالثا : ضبط البطاقة ومراجعتها ووضعها فى صورتها الذهائية ٠‏ 
رايعا : استملت عيذة البحث على : 

۱ د عدد عشرين طالبا وطالبة من طلاب كلية التربية السنة الرابعة بشعبة 
الجغرافيا فى العامين الدراسیین ۱۹۸۲/۸۱ < \IAT/AY‏ »> وقد تم 
اختیارهم عشوائیا ۰ 

۲ عدد عشرین معلما من هدارس القاهرة ( هص الجسديدة سہ وشرق 
القاهرة ) فى العامين الدراسيين ۸/۸1 < ٠ \AATJAY‏ وقد تم 
اخڌيارهم عشوائیا ضمن من امضوا من لات الى خمس. سو ات فی 
العمل ٠‏ 
خامسا : استخدام' البطاقة فى ملاحظة الطلاب المعلمين والمسلمين 

الممارسين فى ثلاث حصص لكل منذهم موزعة على ثلاثة اسابيع خلال فترة 

التربية العملية المقصلة ٠‏ 
سادا تسجيل النتائج ومعالجتها احصبائیا وتفسيرها ۰ 
سایعا : التوصيات ؟ : 

ا 


ا 


الفصل الذانى 
» ) الأسكلة الشفوية التى يجب استخدامها 
فی تدريس الجغرافيا » ) 


ت لقره لها ابجاو فى لدل اسايق بره قائ حن اترام اة 
الشفوية التى تستخدم عادة أثناء تدريس الجغرافيا » وقد تم تحديد تلك 
الأئواع فی ضوء الأسس الآتية : 
١‏ س طبيعة المادة الجغرافية : 
ان کا ان ا و و ا ا 
ات اعا ها الته رن وها مف ا كل حال م عالت اة 
العلمية منهجا فى التفكير والدراسة والبحث » وبالتالى فان تعامل التلاميذ 
الا نجاف بی فانم ارات سرف اماع ا کن بوتا ن 
یحرزوا تقدما فیها ۰ 
۲ - مستويات تلاميذ المرحلة الثانوية : 
فهناك العديد من الممليات الممرفية المطلوبة فى دراسة الجغرافيا على 
اخری ۰ 
ا اسلوب نظي القاب ارسي واخشدانة جلى التريب نطف الاد 
الجغرافية › وقد تطلب ذلك دراسة طبيعة المادة الدراسية المتضمنة فى 


~۱۵ 


الكتب فى الصفوف الثلاثة من المرحلة الثانوية من أجل وضع تصورات 
ما يمكن استخدامه من الأسئلة اثناء تدريس تلك المادة ٠‏ 


٤‏ - مستوى معلم المرحلة الثائوية وما درسه من مادة جغرافية ومواد 
تربوية ذات صلة بعملية التدريب على التدريس قبل الالتحاق بالمهنة › 
اذ أن معرفة هذا الجانب يعنى تكوين صورة حقيقية الى حد كبير عما 
يمكن أن يستخدمه المعلم من اسئلة وما لا يمكن استخدامه منها ٠٠‏ 
وبناء على ذلك تم وضع القائمة الآتية والتى تضم ستة عشر ذوعا من 

1نواع الأسئلة الشفوية ٠‏ 

۱ - تذکر اشیاء سبق قولھا او شرحها : 
مثاال : 
ماذا قال المؤلف عن المىارد المتاحة في البيئة ٠‏ 

۷ ہ ذکر خصائص : 
مسال : 
ما خصائص هذا الجدول او الرسم البيائى ؟ 
ما خصائص هذا المحصول ٩‏ 
انا لون هذه المساحة على الخريطة ؟ 


۳ ٹر اسماء اماگن او عواصم : 


بك اتن هة الطول االري:؟ 
ما عاصمة كل من الدول الآتية ؟ 
E EE‏ 


کا 


: ذكر مدلولات الألفاظ‎ - ٤ 
: امث اة‎ 
ما مى كلخة تذمية اقتصادية ؟‎ 
المقصود بانفجار سکانی ؟‎ (FEE 
م ما معنى كلمة « طقس ؟ ما معنى كلمة مناخ » ؟‎ 
: امد لة‎ 
: ۵ہ د طلب ملخصات‎ 
٠ ا الا لأا هة ف هة الجر الذي قران‎ 
س لخن ها سني ان امعت اله ان‎ 
م لخص ما سبق قوله عن هذا الرسم البيانى ؟‎ 
: طلب بيان علاقة‎ - > 
: امثلة‎ 
سے ما اتقلاقة بين الشرارة والخفط الجرى:؟‎ 
س ما العلاقة بين الضغط والرياح ؟‎ 


۷ طاب اجراء مقارنة : 


أمشلة : 
@ 1۹۸۰ ؟ 


س قارن بين انتاج مص والسىدان من البترول ؟ 
۸ س طالب بیان السيب 

أمثسسلة : 

س ما أسباب هجرة الأسماك ؟ 


۷ 
( م ٠١‏ - الاسثلة الشفوية ) 


: الاتيان بامثلة‎ - ٩ 
: أمث اة‎ 
س اذكر امثلة لمناطق الطرد السكانى ؟‎ 
اذكر 1مثلة لناطق انتاج البترول فى الوطن العربى ؟‎ 
: نکر تصتیفات‎ ٠١ 
: أمشسسلة‎ 
س اى الدول الآثية تعتبر ضمن الدول اللصدرة للبترول وأيها‎ 
تستورده ؟‎ 
س اى المشكلات الآتية تعتبر مشكلات دولية وايها تعتبر اقليمية ؟‎ 
: طاب بيان وظيفة شىء‎ ۱ 
: امثلة‎ 
س ما وظائف الخطوط فى الخرائط ؟‎ 
س ها وظيفة مقاش الرسم فى الخريطة ؟‎ 
: اسئلة تحليلية‎ -١ 
: أمثلة‎ 
اشرح المناخ المىسمى فى قارة أسيا ؟‎ 


تس ار الممو امل الطبسة اة عن وطن الشستةا عة فى 
مذطقة enoe‏ ؟ 


ا اسئلة دو : 
آمثلة : 
س ماذا لوقع ن يحدٹ اذا ما حسدثٹ فيضان فى احد الأنهار 
الكبرى ؟ 


س ماذا تتوقع ن يحدث اذا قل انتاج اليابان من الأرز ؟ 
-٤‏ اسئلة تخطيط : 
امشلة : 
الأساسية التى يشملها هذا البحث ؟ 
-١‏ اسئلة تفضيلية : 
امشلة : 
ن هل يفل ان تخجة الدولة ألى شيط النسياحة اى الاهتتام 
بالصناعة ؟ 
هل تفضل العيش فى القرية ام فى المدينة ؟ 
١١د‏ اسئلة اتخان القرار او بيان الراى : 


امش لة : 
س ما رايك فى جهود الدولة لحل مشكلة الغذاء ؟ 


ملاحظات على انواع الأسئلة المتى تم التوصل اليها : 
يلاحظ ان تلك الآقسام الستة عش تتميز بالآتى : 

١‏ انها تدل فى مجموعها على عدد من العمليات المعرفية الأساسية 
بمعنى انها تهتم بتعرف نوع العمليات المعرفية التى يمكن أن يقوم بها 
المتعلم » وبالتالى فهى يمكن أن تكشف عن نمط اى اتجاه التفكير لدى 
المتعلم ٠‏ 

۲ انها تهتم بمساعدة المتعلم على أن يكىن مشاركا فى المواقف التعليمية 
.على نحى أكثر ايجابية مما هو عليه فى المىاقف التعليمية المعتادة ٠٠‏ 


۱۹ س 


۳ت 


۷ 


۸ س 


آل افر ات اسا الى كن امك اما فن الك عل مدي 
فعالية الموأقف التعليمية وكذلك مدی كفاأءة المعلم ۶ 


أن الاقسام الأربعة الأولى خصصت لمستوى الفهم » وأن الاقسام التاسع 
الأقسام الأربعة التالية خصصت لستوى الفهم » ون الاقسام التاسع 
العآشر والحادى عشر خصصت لمستوى التطبيق » اما التحليل فقد 
خصص له القسم الثانى عشر » كما خصص القسمان الثالث عشر 
والرابع عشر لمستوى التركيب » والقسمان الخامس عش والسسادس 
عشر لمستوى التقريم ٠‏ 

أن الاقسام المخصصة للتذكر تهتم بتذكر أشبياء سبق قولها أو 
شرحها ای ذكر خصائص اى اسماء أماكن وعواصم ومدلولات الفاظ 
سبق شرحها فى دروس سابقة او الدرس الحالى ٠‏ 


ان الاقسام المخصصة للفهم تهتم ڊطلب ملخصات أو ډيان علاقة أو اجرأء 
مقارنة وبيان أسباب ظواهر جغرافية سبقت دراستها او تضمنها 
الفرتى :الخال :* 


ان الاقسام المخصصة للتطبيق تهتم بذكر امثلة لظواه اى ذواح 
سبقت دراستها اى غمل تصنيفات معينة ٠‏ 


دراسته ۰ 

ن القسمين المخصمين للتركیب يهتمان بتوضسيح قدرة المتعلم على 
ا م ا بت ن رقف ا كك ره عل اا 
عن طریق تجمیع معلومات وہیانات سبقت دراستها فی شکل جدید ۰ 


E E 


E‏ القسمين المخصصين لمسستوی التقويم يهتمان بتعسرف مدی قدرڈ 
المتعلم على اتخاذ هموقف أو قرار معين » وكذلك مدی قدرته على أن 
یکون لنفسه رايا مستقلا ۰ 


١‏ تضمن كل قسم من الأقسسام الستة عش امثلة لنوعيات الأسثلة 
المستخدمة فى كل قسم منها > وذلك للاسترشاد بها فى بناء بطاقة 
الملاحظة ٠‏ 


اا را فل جوع ن اج 
المشتغلين بتوجيه معلمى الجغرافيا بالمرحلة الثانوية بلغ عددهم عشرة 
موجهين » كما تم عرضها على مجموعة من معلمى الجغرافيا بهذه المرحلة 
بلغ عددهم عشرة معلمين » هذا كما قدمت لهم نماذج للأسئلة الشفوية التى 
تعبر عن كل نوع من الأنواع المدرجة بالقائمة بقصد التاكد من مدى ملاءمة 
هذه الوعيات من الأسثلة لتلامين صفوف المرحلة الثائوية › وقد واشق 
المىجهون والمعلمون على القائمة المقترحة والسابق عرضها » وبذلك اعتمدت 
الباحثة على تلك القائمة فى بناء بطاقة الملاحظة التى ستستخدم فى تعرف 
مدى استخدام عينة من معلمى الجغرافيا وعينة من الطلاب المعلمين لهذه 
ال هات رهي كا س الج في فصل القانى ٠‏ 


‘reme OD BRE o one 


۷ 


الفصل الثالث 
بذاء يطاقة الملاحظة 

تتطلب عملية الملاحظة فى 1ى موقف تعليمى اعداد بطاقات خاصة ان 
دی تكرارها اى ترددها فى المىاقف التعليمية مثل تعرف مدى المشاركة .قى 
الخاقدة وكيفية اثارة المعلم للمشکلات ١‏ أثذاء التدريس وذو عیاٹ الأس اة 
ار ركن الك عن طا فى لوك الق قي ماف فة2 

وتعد. بطاقات: اللاحطة بعاةة لكي يمتها اسل اى .التعلم القوي 
الذات اي لتقويم الآاخسسرين > کمسا قد دست خد مها الياحثون أو المشرقون 
التربوي ن لخر لى ي فك القن و الخاد من قارات فة > 

ومن الشروط التى يجب وضعها فى الاعتبار عند اعداد بطاقات 
اللاحظة (ر٣۷)‏ : 
و یا 
تحلیل کل جانب الى مکوناته ۰ 


صداغة وحدات املاحطة بصدورة اجرادية ۰ 


| 


ا وخسم مسجم عا ث العبارات الاجرائية مجمعة ومستقلة عن غیرها 8 
ه س التاكد من أن تلك العبارات او الوحدات قابلة الملاحظة ٠‏ 


ع ا ا ف 
١‏ س حدس الجوانب المراد ملاحظتها : 
ولعت ا لي مناك اة الفابق لها ف ري 
للجغرافيا فى الصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية » ولا كان الطالب المعلم 


س 


تتاح له فرص دراسة العديد من المواد التخصصية والتربوية والثقافية › فقد 
كان من الضرورى ان تكون عملية المتابعة الميدانية هى السبيل للتوصل الى 
الصورة الحقيقية لمستوى كل معلم › والشىء المؤكد أن الطلاب المعلمين بقسم 
الجغرافيا بكلية التربية يدرسون مادة طرق التدريس › ويدرسون من خلالها 
أ فى ال ال ون وة ا اهار الاق 
التعليمية والأنشطة » واستخدام الأسئلة التحصريرية والشفوية » وغير ذاله 
من النواحى الأساسية فى عملية التدريس › هذا كما آنهم يجدون المجال 
تادا اماع اطق الدواسات الظرية فى ايدان انام ”التريية العبلية + 
وہناء على ذلك فقد يحدد اى ملاحظ اكثر من جانب من تلك الجوانب 
ليستخدمه فى بناء بطاقة الملاحظة ولكن فى حدود هذا البحث تم اختيار 
وات الأعلة الشفوية فط لکن مته فلنها فى اة وجات الطافة > 
وهى النوعيات التى تم التوصل اليها وعرضها فى الفصل السابق ٠‏ 


۲ - تحلیل کل جانپ الى مکوناټه : 

E E EA E a 
ستة عشر نوعا منها » وقد تبين انها تعالج عدة نواح معرفية هى الاسترجاع‎ 
والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب والتقويم › وبناء على ذلك فقد تم تحليل‎ 
كل جانب منها الى عدة مكونات ولذلك تضمنت عملية التذكر اربعة اقسام‎ 
وعملية الفهم اربعة اقسام وعملية التطبيق ثلاثة اقسام والتحليسل قسما‎ 
وبناء على ذلك کان لابد من‎ ٠ واحدا والتركيب قسمين والتقويم قسمين‎ 
ا ا یر ا و‎ 


۳ د صداغة وحدات اللاحظة بصورة اجرائية : 


وفى هذه المرحلة قامت الباحثة بالتعبير عن كل نوع من انواع الأسئلة 
المحددة من قبل فى صورة اجراءات يجب ان تصدر عن المعلم اثناء التدريس › 
بحيث تصف كل عبارة مظهرا واحسد| من مظاه السلوك المراد ملاحظته 
بوضوح ئلا تحتمل اكثر من تفسير واحد من وجهة نظر الملاحظين ٠٠‏ 


ت 


: ب وضع مجموعات العبارات الإجرائية مجمعة ومستقلة عن غيرها‎ ٤ 
معرفى مجمعة مع بعضها بحيث يسهل على الملاحظ تسجيل ما يراه أثذاء‎ 
التدريس ولذلك فسیتم الفصل بين اقسام کل مستوی معرفی من الستويات‎ 
٠ التى تشملها قائمة الأسثلة الشفوية‎ 
: التاكد من أن تلك العبارات او الوحدات قابلة للملاحظة‎ - ٠ه‎ 

قامت الباحثة بعد وضع البطاقة فى صدورتها الأروئية بزیارة لخمسة 
فصول لفترة عشر حصص متفرقة على مدی اسبوعین من الفصسل الدراسی 
الأرل ام 2۸0 54١‏ ولك فى معا وة امرف غا :اذا كاحت نارات الت 
تمت صياغتها يمكن أن تظهر أثذاء التدريس ام ا » وقد وجد أن جميع 
العبارات الثى تمت صياغتها قابلة الملاحظة وإن كانت هناك اختلافات فى 
بوضوج ˆ 

وبقاه على تلك انخطى ات خف البطاقة سنو رها الح كا بلي + 


بطاقة ملاحظة لتعرف انواع الأسئلة الشفوية فى تدريس المجغرافيا 


رقم الأداء يستخدم | ا پستخدم 
١‏ يسال المعلم عن اشياء سبق قولها او 
شرحها ۰ 
وسال اة فن خان , جد 
الظاهرات التى يحثويها الدرس ° 
ا يسال التلاميذ عن اسماء أماكن أو 
عواصم أو ظاهرات فرست بالدرس : 
٤‏ یسال التلاميذ عن ععسانی الفاظط أو 
مصطلحات وردت بالدرس ۰ 


۷ 


رقم الإاداء يستخدم | لا بستخدم 


0 يطلب من التلاميذ ان يلخصوا ما جاء 
بالدرس ای جزء منه ۰ 

٠ يسال التلاميذ عن علاقة بين ظاهرتين‎ ٦ 

۷ يطلب من الثلامين أجراء مقارنات بین 
شیئیین متشابهین او مختلفين ` 

۸ يسال التلاميذ عن أسباب الظواهر المتى 
يحتويها الدرس ` 


طت هن التلامة ان يقرا اة 
للظاهرات التى یدرسونها ۰ 

٠‏ شكال التادمنحة كن الشات الى 
تحڏويها مادة الدرس 

١‏ يطلب من التلاميسذ بيان وظيفة شىء 


ما ورد بالدرس ۰ 
1 


۲ یالب من التلاء.ين ٿن يحالو! او يشرحوا! 
ظاهرة مأ ` 


۴ يسال التلاميذ اسئلة تحتاج الى التلبؤ 
ہما یمکن ان یحدث فی موقف ما ` 
ب فن اة ان جوا خشاكق 


ومعارف ومفاهيم مما قدم فی الدرس 2 


٥‏ يطلب من التلاميذ ان يبينوا أوجه 
التفضيل بين شيئيين اى اكش ٠‏ 

١‏ يطلب من التلاميذ أن يصدرو!ا احكاما 
اتجاه ما قدم فى الدرس ٠‏ 


SEs 


صدق بطاقة الملاحظة : 
قامت الباحثة فى هذا الشان بمراعاة الشروط الأساسية اللازمة لبذاء 
بطاقات الملاحظة والتى سبق ذكرها » واستكمالا لهذا الآمر كان ضروريا أن 
تجرى تجريبا ميدانيا للبطاقة للتاكد من أن وحدات البطاقة تعبر بالفعل عمسا 
یراد قياسه ؛ 1ى انها تتفق مع الهدف من بناء البطاقة وهو التعرف على ذوعيات 
الأسئلة الشذوية شائعة الاستخدام فى تدريس الجغرافيا بصفوف المرحلة 
الثانوية » ولذا تم تجريبها على عشرة معلمين من الممارسين للمهنة فى شهرى 
الجديدة وشرق القاهرة ا وقد تمت ملاحظة كل معلم مذهم فى ثلاث حصص 
البطافة منذانيا افلاقين حصة كاملة وق تين من هذه الحمة ٠‏ 
١‏ س ان البطاقة فى مجملها يمكن استخدامها فى قياس مظاهر الأداء التى 
تشتمل عليه ۰ 
تان اله بشن اهن ا فى اعاعا الى تمل فى السياف حه 
يستطيع من يستخدمها فيما بعد أن يدرك المقصود بوضوح ويناء على 
الذهائية » ومن ثم اعتبرت البطاقة أداة صادقة فى قياسها لظلاهر الأداء 
المراد قياسه ٠‏ 
حساب ثبات بطاقة الملاحظة : 
قامت المباحثة بالاشتراك مع احد الباحثين بملاحظة اداء العشرة معلمين 
الذين سبقت ملاحظتهم فى مرحلة التجريب الميدانى للبطاقة للتاكد من صدقها 
وذلك فى ضوء القواعد الآتية () : 
١‏ - أن تبدا عملية الملاحظة وتنتهى فى وقت واحد بالنسبة للملاحظين ٠‏ 
۲ ان يخصص لكل معلم بطاقة واحدة تستخدم فى ثلاث حصص ٠‏ 
۲ حساب مرات الاتفاق والاختلاف بينهما ٠‏ 


وللاتعرف على مدى ثبات بطاقة الملاحظة طبقت معادلة كوبر (#۲مoه€)‏ 


الآتبة ٠‏ 
عدد مرات الاتفاق 
نسبة الاتفاق = × 1۰۰ 
عدد مرات الاتفاق + مرات الاختلاف 
وقد شار كوبر الى أن نسبة الاتفاق اذا انخفضت عن 2۷١‏ فهذا يدل 


على انخفاض مستوی الثبات » يينما اذا بلغت نسبة الاتفاق خمسا وثمانين فى 


وبناء على ذلك تم التوصل الى النتائج المبينة فى الجدول الآتى : 


« جدول رقم )١(‏ يبين نسبة الاتفاق بين الملاحظين » 


رقم عدد مرات الاثفاق | عدد مرات الاختلاف نسبة الاتفاق 
المعلم|. من ٤۸‏ هن ٤۸‏ 
۱ 40 | ۳ ۷ر/ 
E ۲‏ ا ۸ر 7/۸ 
۳ ¥ | ۱ ۹ر ۹۷/ 
٤ ٤ ٤‏ را۹/ 
A4 ۳ ٤٥ ۵‏ 
1 ۷ ۱ ۹۱ر7۷ 
٥ ۳ ۷‏ ۸ر7۸1 
AMAL ۳ £٥ ۸‏ 
Ny ۸ ٥ ۹‏ 
٤٠ ۱‏ ۸ 2۸¥ 


وبتبين من هذا الجدول ان مجموع عدد مرات الملاحظة كلها قد بلغ ثمأثى 
وأربعين مرة وذلك على اعتبار ان جوانب الأداء التى تشملها البطاقة ستة 
عش جانبا ى ( ستة عشر نوعا من انواع الأسئلة الشفوية ) »› ولا كانت 
البطاقة قد استخدمت مع المعلم الواحد فى ثلاث حصص يكون المجموع 
ENS YF KK‏ 
۲ - زادت نسبة الاتفاق عن تسعين فى المائة فى نتائج ستة معلمين ولم 

تنخفض نسبة الاثفاق عن ثمانين فى المائة فى الأربعة الآخرين مما يشير 

فى المجموع الى ثبات بطاقة الملاحظة ٠‏ 

وبناء على ذلك اصبحت البطاقة صالحة للاستخدام من أجل التمرف 
على انواع الأسثلة الشفوية شائعة الاستخدام بين عينتين من معلمى الجغرافيا 
وهن ما تتم معالجته فى الفصل التالى ٠‏ 


5 soe (O ame a4 . 


الفصل الرابع 
سيشمل هذا الفصل ممالجة للنواحى الآتية : 
١‏ تاتا عة الطلات العلعين من اة :اة كلا الت ج اة 
عین شمس » ۰ 
۲ اخثيار عينة المعلمين الممارسين للمهنة ٠‏ 
٣‏ - تطبيق البطاقة على افراد العينتين ٠‏ 
0 تفسسير النتساشج 2 


وفيما يلى « معالجة تفصيلية لكل ناحية من هذه النواحى » : 


أولا - اختيار عيذة الطلاب المعلمين من السنة الرابعة لشعية الجخرافيا من كلية 

المثريدة « جامعة عيبن شمس » : 

تم اختيار عشرين طالبا وطالبة من الطلاب فى العامين الجامعين 
۱۹۸١/۸۲ ۰٢ 1‏ » حيث رتبت اسماء طلاب ثلك الشعبة فى العامين 
الدارسيين ترتيبا ابجديا ثم تم اختيار عشرة اسماء من كل مذهم » وبذلك شملت 
الحيذة عشرة اسماء من طلاب شعبة الجغرافيا لعام ۱۹۸١/۸١‏ وعشرة اسماء 
من طلاب نفس الشعبة العام الدراسی ۱۹۸۳/۸۲ ٠‏ 
ثانيا - اختيار عينة المعلمين الممارسين للمهتة : 

تم اختيار عشرين معلما ممارسا للمهنة » وقد اشترطت الباحثة أن يكونوا 
هن بين من امضوا خمس سنوأت فاکش فى ممارسة المهنة » وقد اختارت 
الياحثة عشرين معلما ومعلمة فی نفس العامین ۱۹۸۲/۸۱ » ۱۹۸۳/۸۲ ۰ 


م کک 


ثالثا - تطبيق البطاقة على افراد العيتتين : 
طبقت البطاقة على افراد العينتين كالآتى : 

١‏ س حددت الفترة من اول يناير وحتى نهاية فثرة الثربية العملية امتح اة 
کمدی زمنى ثتم فيه ملاحظة طلاب العينتين ٠‏ 

فاكف خا العام ا ارسي الالفن جحي قات اة 
بملاحظة عشرين فردا كل عام » عشرة من طلاب المعلمين وعشرة مسن 
1 لمعلمين الممارسين للمهنة ٠‏ 
حصص اللاحظة ثلاثين حصة لكل من العينتين أى مائة وعشرون 
حصة للعينة خلال عامین دراسیین 
لتسجيل انواع الأسئلة الشفوية التى يستخدمها كل فرد من افراد العينة 
داك شوو لمن م اها جن ا 

* - استخدمت الباحثة الى جانب التسجيل الكتابى جهاز! للتسجيل الصوتى 
وذلك التاكد من دقة الملاحظة ‏ ولذاك تمت مراجعة ما تم تسجيله يدويا 
على ما تم تسجیله صوتیا »> وبذلك خصص لکل فرد من افراد العبنة 
ثلاث بطاقات وثلاثة تسجیلات صودتية ۰ 


رابعا - النثائج الثى ثم الحصول عليها وتفسبرها : 

تم تفريغ نتائج اللاحظة بعد التاكد من اتفاقها مع التسجيلات الصوتية 
قى كشوف خاصة أعدت لهذا الغرض » ثم سجلت فى الجدولين ارقام (Y)‏ < )( 
كما تم حساب المتوسطات وتم تسجيلها فى الجدول رقم ٠ )٤(‏ 


 - 


( م ۲ - الأسثلة الشفو 


ڀة 


( 


جدول رقم )١(‏ ويبين نتائج ملاحظة الطلاب المعلمين 
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تابع جدول رقم ( ۲ » وييين نتائج ملاحظة الطلاب المعلمين 


۱ ۱ 1 ۲ ۱ ۱ ۳ ۲ 6Y f o O ۰ 
۱ ۱ ۱ SS EYE ۳ ۳ E E E E NA 
1 ۱ ۲ ۲ 1 ۱ ۳ ۲ ۹ ٤ ٣ YY ¥ FF f ۲ 
۱ ۲ 1 ۱ ۱ ۲ ۱ ۳ : ۳ 8 aT 2 
E ۱ E ۲ ۱ ۲ YY f YF f YY ¥ ¥ € ٤ 
ت‎ ۲ ۱ TES ۲ ت‎ E ¥ 4 Ee YC TE o 
۱ ۱ 1 SEE 1 ۲ ۱ YY + ¥ o YY ¥ ¥ YF ۱٦ 
7% ت‎ E 1 ۲ ۲ 1 ۳ ¥ o YF f € 1۷ 
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1o YÎ} YY Y؟‎ | ۹ إ£‎ ٤ 0 0٩ 4 المجموع |۷۹ ۸ث ۷ه ۲ل‎ 


۳ س 


غ الما 
ج ملاحظة المعلمين 
قم ( ۳ ) ویبین 
جدول رقم ( 


رسین 


( تابع ) جدول رقم ( ١‏ ) ويبين نتائج ملاحظة المعلمين الممارسين 


١ ۲ ۲ 0 1۰‏ 8 ت ۱ ۱ ت ۱ 2 ۱ = ت ت 
۹۱ 0 ۳ ۲ ۲ ۳ ۱ ۱ ۱ ج ۱ 2 ١‏ ت ٩‏ ت ت 
١ ۳ ١ = ۲ ۲ 0 1۲‏ ث ت ۱ ك ۹ ۱ - 
٩ 3 ۱ ۱ ۱ ۱ ۲ E °F ۱ ٦ ۱۲‏ ث ۱ 
١ ۲ ۱ ۱ ۲ ۸ 1٤‏ ۲ ت ت = ت ك ے2 ت ۱ ت 
١ 3 ° ¥ 10‏ ۲ + ۳ ۱ ك 2 ت ۱ ۱ ٩‏ 2 بت 
١ ۱ 0 ٣ 3‏ ۲ ۲ ۲ ۲ ت ١‏ ت بت ت 2 1 
¥ 0 1 ۲ ۷ ۲۳ ۲ ۲ ۱ ۱ ۱ ۱ ۱ ت س ۱ ش 
٤ 0 A۸‏ 0 س ۱ ۲ ۱ 1 ج 2 2 ٩‏ ۱ ك ج 
٤ 0 ۹۹‏ 0 ت ١ ۱ ۲ ٩‏ ڪ 3 ت ١‏ 2 ے ّ س 
۰ 1 ۲ 0 ك ۱ ت ۲ ۱ ۱ ٩‏ 


OTe a SSE EAA 
° ) ٤ ( بكل نوع منها كما هى مبين بالجدول رقم‎ 


جدول رقم )٤(‏ يوضح متوسطات الأستلة فى كل من العيذتين 


1 1 15 1۳ ۱۲ ۱۱ 1۰ ۹ ۸ ۷ 1 ٤ ۳ ۲ 
f f ۴ م م‎ E م‎ 1 ۴ ۴ ٤ ٤ 


٤ر‏ ۹ر ر ٣ر۲‏ | ٥ر‏ 0٤ر‏ ٥ر‏ | ٥ر‏ | ارا را ٥ر‏ ١ار‏ 


SSE SESE n enn a س‎ 


١‏ - ان متوسطات أعداد الأسثلة تميل بشكل عام الى الانخفاض فى كل من 
العينتين وذلك بشكل متدرج بدء! من النوع الأول وفى اتجاه النسسوع 
السادس عشر ٠‏ 

۲ - لا يشذ عن هذا الاتجاه سوى اسئلة القسم الخامس فى عينة الطلاب 
المعلمين والتى يميل فيها المتوسط الى الارتفاع عن الثلاثة اقسام السابقة 
عليه » بينما تميل متوسطات الاقسام التالية الى العودة الى الانخفاض ٠‏ 

۳ - لا يشذ عن هذا الاتجاه سوى اسئلة القسم الرابع فى عينة المعلمين 
والتى يميل فيها المتوسط الى الانخفاض عن الأقسام السابقة عليه 
والتالية له وكذلك القسمان السابع والثامن والتى تميل المتوسطات 
فيها الى الارتفاع عن متوسط اسئلة القسم السادس » بينما تيل 
متوسطات الأقسام التالية فى العودة الى الانخفاض ٠‏ 


اولا - الفروق بين متوسطات الأسئلة فى العيثتين : 
١‏ اسئلة الثذكر ( ١ء‏ ۲ء۳ ء٤):‏ 

تميل فيها المتوسطات الى الارتفاع فى عينة المعلمين عنها فى عينة 
الطلاب المعلمين فيما عدا المتوسط الخاص بالسؤال الراع حيث بلغ فى عينة 
الطلاب المعلمين ( را ) وفى عينة المعلمين (١۷ر‏ ) › - وهذا يشير بشكل 
عام الى ان المعلمين الممارسين للمهنة يميلون الى استخدام اسئلة هذا 
النوع اكثر من الطلاب المعلمين وبخاصة الأسئلة التى يسال فيها التلاميسذ 
ن لمات فى شا ائ حن عاطة ان خسان ان الطافرات :اتن 
توچسد بالدرس اى بالدروس السابقة وييدى ان هذا الام يرجع الى طبيعة 
الاتجاه المعتاد فى التدريس والقائم على الالقاء والتلقين والمراجعة والتاكد 
من أن التلاميذ يعرفىن مادة الدرس وأركانها الأساسية » وريما يرجع هذا 
الأمر أيضا الى اهتمام المعلمين بمسالة الحفظ والقدرة على الاسترجاع مما 
يتفق بشكل عام مع الأسئلة التى ترد فى الامتحانات الفترية والنهائية ٠‏ أما 


۸ س 


بالنسبة لارتفاع متوسط استلة القسم الرابع فى عينة اللاب المعلمين عن 
متو هافن الق ف ت اف ك ارام الى ا كا هدا 
القت وق مانن الالتاط و اللات وى أمرن ليها الطلات هة 
كبر » حيث انها ترتبط بالمفاهيم الأساسية فى مجال الجغرافيا والتى يعنى 
بها عادة فی مقررات طرق التدريس ٠‏ 
۲ س اسئلة الفهم ( ۵ ۷:٦‏ ۸): 

ف ا ا ع ا اح عا ف 
عينة المعلمين وكانت اكثر النوعيات اهتماما فى عينة الطلاب الأسئلة الخاصة 
اتن 1 اة الكامسة بان الماقات هح القارقات كه السزال خخ 
أاب ال اى اا اة اة امان فاده اة ااتفضن مل امح 
اكثر من القسمين الخاصين بالمقارنات والأسباب اما اسئلة العلاقات فكائت 
قله اهتماعا + يلاح بضررة عام أن الطلاب كاتىا كخ إأمتاها اة 
اله دن لن وة يوج فل الى ان ناكل ان رة الك 
وا ا و ل ام و ی وو ا 
e E AG‏ ن > ا خا فن ان رف 
ال ا و و ا ن 
على اهمية وضوح عديد من العمليات المعرفية فى الأهداف ‏ والاهتمام بها 
ناء القدريسن “ذلك كلد هد يمن ازجاع هذه الفرىق :الى هذه ألساة كا 
يكن ازجاع الاتتفاخن الفسبى فى نسي امتتقفال اميق فة ةة 
الأقسام الى الالتزام بخطة معينة وجدول زمنى معين فى تدريس محتويات 
الكتاب المدرسى مما قد يجعلهم يشعرون بان استخدام هذه النوعيات مسن 
الأسثلة قد يؤدى الى ضياع وقت اكثر من اللازم على حساب ما يمكن تقديمه 
فة ن ارف الخوافة الي رم الكو افر : 

: اسئلة التطبيق‎ - ٣ 

تميل فيها المتوسطات الى الارتفاع الواضح فى عينة الطلاب العلمين 
عذها عند المعامين وهى اسئلة يطلب فيها من التلاميذ تقديم امثلة لظاهرات 
جخرافية او عمل تصسنیفات او بيان وظيفة شیء ما ورد بالدرس ای بدروس 


۹ ت 


سابقة ويلاحظ ان المتوسطات فى عينة الطلاب المعلمين تميل الى الانخفاض 
التدریجی فھی ( ١۰ر۲‏ ) ۰ ( ٥٤ر‏ ا ) » ( ١٠ر۱‏ ) على التوالی وهی تتبع نفس 
الاثجاه فى عينة المعلمين ( ١۷ر‏ ) » (٠٠ر)‏ » (٠٠ر)‏ على التوالى وبذلك يتبين 
أن المتوسطات الخاصة باسئلة هذه الأقسام الثلاثة تميل الى الانخفاض 
التدريجى ومع ذلك يبدو ارتفاع المتوسطات فى عينة الطلاب عنها فى عينة 
المعلمين بشكل عام ٠‏ 


وقد يرجم ذلك الى أن الأسئلة الخاصة بمستوى التطبيق قد يبدو المعلمين 
انها اأسئلة على درجة من الصعوبة غير مطلوبة بالنسبة للامتحانات ˆ 


اا ف ا وها اشا اف٠‏ كما ان ما ف وبي من 
شرف اة الى برج الى أا ل مل عن قاق أي لمات 
مفردة من الكتاب المدرسى ولكنها تعنى اساسا بان يقوم المتعلم باستخدام ما 
سبق تعلمه فى مواقف جديدة إذ إنه يقدم مثالا من خبراته السابقة أو أن يبين 
وظيفة شىء ما مثل خطوط الطول ودوائر العرض ومفتاح الخريطة مثلا » وهى 
أشياء قلما تهتم بها الامتحانات › وهذا فضلا عن ان التلاميذ تعودوا ان توجه 
اليهم اسئلة توجد اجاباتها بشكل مباشر فى الكتاب المدرسى » واذا ما حاول 
المعلم ان يقدم سؤالا بتطلب عمليات معرفية 1كثر تطورا او تقدما من التذكسر 
و م ااان آل الوق هن اة ال ان 'القول 
بال م بق ل دراسة مدا الى زغ تلك من الخجع ال تير فن 
مجملها الى قصور واضح فى تقدير قيمة الأسئلة الخاصة بهذا النوع ‹ 


: اسئلة التحايل‎ ٤ 


نتن من قار مطاف اة لقنل أن تر طا ت اة الات 
المعلمين بلغ ( ١٠ر‏ ) بينما بلغ ( ١٠ر‏ ) فى عينة المعلمين » وعلى الرغم مسن 
الانخفاض الواضح فى المتوسطين الا انه على فى عينة الطلاب عنه فى عينة 
المعلمين » وريما يرجع الانخفاض فى العينتين الى ان اسثلة التحليل تمن 
ممارسة كل المستويات المعرفية السابقة أى التذكر والفهم والتطبيق › كما يرجع 


سے 0 


يضا الى ان الطلاب المعلمين يتصورون 1ن هذا المستوى لا يناسب التلاميسة 
وبالتالى فهم يحجمون عن الاكثار من الأسئلة الخاصة بهذا المسستوى وعلى 
الرغم من ان الكثير من اسئلة الامتحانات تاتى فى صيغة ( اشرح بين » 
ذاقش ۰+ الخ ( ۰ 


وقى هذه الحالة نجد الثلاميذ يستخدمون ما جاء ذكره فى الكتاب 
فى عملية المشرح 1و البيان اى المناقشة ی انهم یحاولون تذکر ما جاء ٻالكتاب 
ويخدم إجابة السؤًال المطروح عليهم » ولكن المقصود فى هذا الشان أن يدرس 
التلميذ المكونات والمبادىء والافكار ويستخلص ما يوجد بها من معان اساسية 
وهو فى هذه الحالة يستخدم كل ما يسبق مستوى التحليل من المهمارات 
اعرف ا الف لزاه مرس الق افج اللن عن خد سط اة 
فيمكن ارجاعه الى نفس آلتفسير السسابق الذى سبق ذكره فى اسثلة 
مستوى التطبيق ٠‏ 
٠‏ - اسئلة الترکیب ۱۳ء ١٤‏ : 

تميل فيها المتوسطات الى الارتفاع فى عينة اللاب المعلمين عنها فى 
عينة المعلمين وهى اسئلة يطلب فيها من التلاميذ أن يتنباو بما يمكن أن يدث 
فی موقف ما او ان يقوموا بتجمیع حقائق ومعارف ومفاهیم سبقت دراستها 
وتقدیمها فی تکوین ای قالب جدید ويلاحظ فى الجدول رقم )٤(‏ او متوسطات 
هذين القسمين ( ٠٤١ › ١١‏ ) تختاف فى العينتين كما انهما متقاربان فى كل من 
الفيتتن على ك وى ايها أن الترتطاك فة في اة ها امم كرت 
کل عام فى ا هن لخر عت ادان هدا ال من الات فة هه 
بالتعقيد الى حد كبير مما يجعل الطلاب والمعلمين على درجة كبيرة من التشكك 
قن دى فلاخي هذا التو ع اتويات الايد كما ان الارهاع الاح قن 
متوسطات الطلاب عن متوسطات المعلمين ريما يرجع الى اهتمام المواد التربوية 
فى كليات التربية بالنواحى المعرفية على المستوى النظرى » فضلا عن اهتمام 
مشرفى التربية العملية بهذا الأمر وريما يرجع أيضا الى قدرة هذين النوعين 
من الامنظة فن :الامتهانات + وبالتالى امخام انين ها بذرجة كافةء 


A 


ب اسسئلة التقويم ( ١٠ء ١١‏ ) : 

تميل المتوسطات فيها الى الارتفاع فى عينة الطلاب عنها فى عينة 
المعلمين وهى اسئلة يطلب فيها من التلاميذ بيان وجه التفضيل بين شيئين أو 
اكثر وكذلك اصدا احكام تجاه المادة التى يحتويها الدرس ٠‏ 

ويشير ذلك الى أن هذا النوع من الأستلة يعنى أن يتخذ التلميذ موقفا 
او يصدر حکما فیدیا وهی على مستوى من المستويات الممرفية والتى تعد 
من الأموں غير اليسيرة بالنسبة للتلاميذ ولذلك فالمثوسطات التى تظهر مسن 
الجدول رقم )٤(‏ جاءت معبرة عن ذلك الاتجاه حيث بلغت هذه المتوسطات 
.٠١ر١‏ ) » ( ١۷ر‏ ) على التوالى فى عينة الطلاب المعلمين كما بلسغ 
( ۳۵ر ) و ( ١٠ر‏ ) على التواللى فى عينة المعلمين » هذا كما آن هذه 
القوسطا ت هين الى ان الطادب كانوا كر حرضةا على سوام انف هذا 
المستوى بقدر كبر من المعلمين ٠‏ 

ولاك من حنم الفرون الى نحددذت فى هده الدراسة قات الا عة 
بالآتی : 
أولا ‏ حساب فسية أسئلة الأتذكر فى مجموعتى ااطلاب والمعلمين كل على حده » 

وقد أسذرت هذه العملية عن الجدول الآثى : 

جدول رقم )٥(‏ يبن فسبة استخدام الاسئلة لدى الطلاب والعلمين 


أنواع الأسئلة نس بةالطسلاب نسبة المعلمين 
التذكسر AHA,‏ ۹ر۸ 

Z۷۹ ALI الف‎ 
0 ALA التطبيق‎ 
ARL / ¥٤ التحليل‎ 
ر‎ E التركيب‎ 
AED ⁄7 التقسويم ەرە‎ 


E 


ويتبين من هذا الجدول خطا الفرض الأول »› والقائل بان أسئلة التذكر 
كثر أنواع الأسئلة استخداما لدى الطلاب › اذ يتضح ان أكثر انواع الأسئلة 
استخداما فى مجموعة الطلاب كانت فى مستوى الفهم وليست فى مسستوى 
التذكر ٠‏ 


وتبين من هذا الجدول أيضا صحة الفرض الثانى والقائل أن اسئلة 
التذكر هى اكثر الأسثلة استخداما لدى المعلمين » اذ إن نسب اسئلة التذك 
لدى المعلمين كانت ١1ر۸٥‏ وهى على نسبة وريما يرجع ارتفاع نسبة اسئلة 
التذكر لدى المعلمين وتفوق نسبة اسئلة الفهم عن بقية المستويات لدى 
الطلاب الى تركيز المقررات التربوية بالكلية على النواحى المسيكولوجية لدى 
التلامين وطبيعة عملية التفكير ومقومات التدريس الجيد وغير ذلك من ألامور 
التى يمكن أن تحسن من نوعية مواقف التدريس › ومن ثم يهتم الطللاب فى 
فترة التربية المعملية بتطبيق الاسس العملية التى يدرسونها » ما بالنسبة 
المعلمين فيبدو انهم أكثر ميلا الى استخدام اسئلة من النوع شائع الاستخدام 
ا اك ار ا 


ایا < حاب فيم كا٠‏ التعرف على د لالات الفروى بين تكو ارات للف 
العادل الآتية : 


رك -ك) 


فوحات اعرا و ا ك ن ناوات 


وبناء على ذلك تم التوصل الى النتائج المبينة فى الجدول الآتى : 


٤‏ ت 


جدول رقم ( ٦‏ ) بين قيمة كا " لؤسئلة التلاميذ والعلمين 


ومن خلال الجدول السابق يتبين ما يلى : 


رقم ك ك إك دك إرك - ك |١)‏ كا" الحسوبة 
السؤال 
٣ | ۹ ۱‏ راه | هره ٥ر4 ٣‏ را 
۲ ۸ | ٣ر٤‏ | هر“ ٥٣ر‏ ۰ر 
o¥ ۳‏ ٥ر‏ | هرا ۵٣ر‏ ۹ر“ 
N E E‏ ۲۵ر ۸ر1 
0 ۹ 9ر ٥ر۸‏ ٥ر YARA V1‏ 
1 ۹ | ٩ر۳۹‏ | ٥ر۱۹‏ ۷ر۸۰ ۲۳ر11 
۷ 0ه AV 11۹ ۱۳ 4٣|‏ 
۸ | ر | را 0ر ر۷ 
A) £ ۹‏ ۱۳ 11۹ ۱ر1 
e E‏ ر ر 
E) YT ۱۱‏ ۹ ۸۱ ۱ر311 
۳٦ ٦ \V| ۱۲‏ ٣ر‏ 
YY ۲‏ | ۹ ۸۱ 1ر 
٤‏ ۰ ر۲ | ٥ر۷‏ ر ۹ 
10 ۲ ەر | هر۷ ر ۸ر 
۱٦‏ ۱۵ ۵ر | هر“ | ر ۱ر1 
1 


- بالنسبة للفرض الثالث يتبين ان قيمة كا" امحسوبة ١را‏ » وحيث 
ان هذه القيمة أكبر من قيمة كا ۲ عند مستوى ١٠ر٠‏ وآقل من قيمة 
کا٣‏ عند مستوى ١٠ر٠‏ لذا نستطيع أن نرفض الفرض الصفرى القائل 
« لا توجد فروق دالة احصساتيا بين متوسط تكرارات اسئلة اللاب 
ومتوسط تكرارات العلمين فى اسثلة التذكر من المستوى الأول » وذاك 


عند ے ذوی ۹٠ر۰‏ ۰ 


U 


۷ 


ج 


بالذسبة للقرض الرابع ٠٠‏ يتبين أن قيمة كا المحسوبة ١٠٣را‏ » حيث 
أن هذه القيمة اقل من قيمة كا عند مستوى ١٠٠ر‏ * › لذا لا نستطيع 
ان نرفض الفرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات اسثلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة 
التذكر فى المستوی الثائى ٠‏ 


بالنسبة الفرض الخامس ٠‏ ٠يتبين‏ أن قيمة كا المحسوبة ٠۷1۹‏ وحيث 
SEA YEE E U a RAA‏ 
وقو اافرن العري الفال باه ل جد هرن افا اختاتا ن 
کر ارات فة الاد ترط زارات اان في اة 
التذكر فى المستوى الثالك ٠‏ 


بالنسبة للفرض المسادس يتبين أن قيمة كا المحسوبة ۸١ر1‏ »› وحيث 
1ن هذه القيمة اکہر من قيمة کا ۲ عند مستوى ٥٠ر٠‏ واقل من قيمة کا " 
علد مستوى ١١ر٠‏ » لذا نستطيع 1ن نرفض الفرض الصفرى القائل 
يانه « لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط تكرارات اسئلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة المتذكر من المستوى الرابع » مسن 
ذلك يبدى ان هناك فروقا دالة احصاتيا بين الطلاب والمعلمين فى نوعين 
من اسئلة التذكر ر الأول لصالح المعلمين والمرابع لصالح الطلاب ) ٠٠‏ 
وكذلك لا توجد فروقا دالة احصاثيا بين المجمىعتين فى النوعين الآخرين 
« القانى والمثالث » ٠‏ 


ولعل ذلك يرجع الى ما نشعر به فى كثير من الأحيان من ميل 
الطلاب الى استخدام اسكلة متذوعة فى مستوى التذكر نتيجة لدراساتهم 
التربوية ؛ وفى الوقت نفسه يلاحظون فى دروس المشاهدة أو النقد أن 
المعلمين پميلون الى استخدام اأسئلة ريما من نوع معين » لذا فإن هذه 
النتائج رہما ترجع الى ما قد پشعر به الطلاب من تضارب فى الاتجاهات 
لدى مشرفى آلتربية العلمية وآساتذة طرق التدريس من ناحية 


والممارسات الميدانية من ناحية اخرى ٠‏ 


E0 


2 س 


بالنسبة للفرض السابع تبين أن قيمة كا ۲ المحسوبة ۲۸۸ر؟ › وحيث ابن 
هذه القيمة اقل من قيمة کا ۲ عند مستوى ۵٠ر‏ » لذا لا نستطيع أن 
نرفض الغرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة احصسائيا بين 
متوسط تكرارات اأسئلة الطلاب ومتوسط المعلمين فى اسئلة الفهم مسن 
الستوى الأول ` 


بالنسبة للفرض الثامن يتبين أن قيمة كا ١‏ المحسوبة ۲۵۲ ر۹٠‏ › وحيث 
أن هذه القيمة كبر من قيمة کا عند مستوى ١١٠ر‏ » لذا نستطيم أن 
نرفض الفرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا بيسن 
متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى أسئلة 
الفهم من المستوى الثاني ٠‏ 


بالنسبة للفرض التاسع يتين أن قيمة كا المحسوبة ٤١‏ ٠ر۸‏ » وحيث 
ان هذه القيمة اکبر من قيمة کا ۲ عند مستوى ١١٠ر‏ »› لذا نستطيع ان 
نرفض الفرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومثوسط تكرارات المعلمين فى اسثلة 
الفهم من المستوى الثالث ٠‏ 


بالنسبة للفرض العاشر يتبين أن قيمة كا ۲ المحسوبة ٦٦ر۷‏ » وحيث أن 
هذه القيمة اکبر من قيمة کا عند مستوى ١٠ر‏ » لذا نستطيع ان نرفض 
الفرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط 
تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة الفهم مسن 
امستوى الرايع ٠‏ 

وبناء على ذلك فقد ثبتت صحة الفرض السابع › كما ثبت خط 
الفروض الثامن والتاسع والعاشر » وهذا يشير الى أن الطلاب مثلهم 
مثل المعلمين يميلون الى استخدام اسئلة يطلب فيها من التلاميذ تلخيص 


ما جاء بالدرس وتلخیص جزء منه » ولعل ذلك یعنی ان الطلاب تاثروا الى 


حد كبير ينوع الممارسات الميدانية الجارية فى هذا المشان والتى تؤكد 


کات 


ا 
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على تلخيص المدرس وجزء منه » وإن كان ذلك لا يعنى بالضرورة 
اكا ل اة في التير فن الاد الك ومون كيدها 
وانما يجرى هذا الأمر التزاما بما قام به المعلم من تلخيص »> اى ما يرد 
بالكتاب من تلخيص لادة الدرس ٠‏ 


اما بالنسبة للفروض الثامن والتاسع والعاشر فقد تبين ان 
هناك فروقا لصالح الطلاب مما يعنى انهم اكثر حرصا من العلمين 
الممارسين للمهنة من حيث استخدام الأسئلة التى تتطلب من التلاميذ 
ادراك عاآقات او اجراء مقارنات أو استنتاج اسباب الظواهر التى 
يحتويها الدرس » وقد يرجع ذلك الى تاثير حداثة دراسة الطلاب لعلم 
النفس التعليمى والمناهج وطرق التدريس فضلا عن متايعة اعضاء هيئة 
التدريس المشرفين عليهم فى فترات التربية العملية ٠‏ 


بالنسبة للفرض الحادى عش يتبين أن قيمة كا ؟ المحسوبة ٠۷١‏ ر٣١‏ 
وحیث أن هذه القيمة آکبر من قیمة کا ۲ عند مستوی ١٠ر٠‏ » لذا نستطيع 
أن نرفض الفرض الصفرى القآئل إنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات اسثلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسثلة 
التطبيق فى المستوى الأول ٠‏ 


بالنسبة للفرضص الثانى عشر يتبين أن قيمة کا المحسوبة ٣۹‏ ۲ر٩‏ ؛ 
وحيث ان هذه القيمة اکب من قيمة کا ۲ عند مستوی ١١ر٠‏ لذا نستطيع 
أن ذرفض الفرض الصغفرى القائل آنه لا توجد فروق دالة احصائیا بين 
متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسثلة 
التطبيق فى المستوى الثانى ٠‏ 


بالنسبة لافرض الثالث عش يتبين أن قيمة كا ۲ المحسوبة ١۷ر١١‏ ء 
وحيث أن هذه القيمة آكبر من قيمة کا ۲ عند مسستوى ١٠ر٠‏ » لذا 
نستطيع أن نرفض الفرض الصفرى القائل إنه لا توجد فروق دالة 
احصائيا بين متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين 
فى اسئلة التطبيق فى المستوى الثالك ٠‏ 


٤۷ 
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زقشير هذه الققائم الى ن الطاذب اكش ميلا الى اأمستضدل اة 
التطبيق بانواعها الثلاثة من المعلمين » بدليل أن الفروق كانت لمسالح 
الطلاب » ويمكن ان ترجع ذلك الى ان الطلاب يدرسون فى اكثر من مادة 
من المواد التربوية فى السنتين الثالثة والرابعة المستويات المعرفية 
ونظريآت النمى المعرفى وعلاقتها بعملية التدريس » وهى أمر ريما لم يتح 
للمعلمين » او انهم درسوه فى سذوات اعدادهم للمهنة » ولكن واقع 
التارسات الند اة اة الفين امان قر حن هن عاد الكتات 
الرفن ف 3 هن شن فهرو الاه ال ا ا کرو م الى ا 
ما من عدم أسقغهام المغلمين نة التطيى القن الكافي ٠‏ 

هذا كما أن حرص مشرفى التربية العملية فى توجيه الطلاب الى 
انتخا ماه الات امن اة فى افناة اريس ريا کون ااا 
من عوامل تفوق الطلاب على المعلمين فى هذا الجانب ٠‏ 


بالنسبة للفرض الرابع عشر تبين 1ن قيمة كا ۲ المحسوبة ١۳ر٤‏ » وحيث 
1ن ھذہ القیمة اکبر من قیمۂ کا ۲ عند مستیی ١٠ر٠‏ واقل من قیمة کا ' 
عند مستوی ١١ر‏ »› لذا نستطيع أن ثرفض الفرض الصفرى القائل بانه 
لا توجد فروق دالة احصائيا بين مثوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط 
تكرارات المعلمين فى اسثلة التحليل ٠‏ 


ويدل ذلك على أن هناك فروقا بين الطلاب والمعلمين فى استخدام 
اسئلة التحليل لصالح الطلاب » وهذا يشير الى ان الطلاب كاني! يميلىن 
الى وميه فة إلى القااميد بيطابون م فيا ان يلوا ى يتر جوا 
شاهرة ها وكلك التراما با سبق لم دراستة من امسن عل اة 
التدريسن و ادزاكا لحاجة ماذة الحقرافيا الى جتاون الظاهرات سوا 
كانت طبيعية او بشرية بالتحليل حتى يمكن ادراك جزئيات الظاهرة وما 
يوجد بينها من علاقات التفاعل والتاثير والتاثر > ومع ذلك فقد لوحظ 
ان نسبة استخدام هذا النوع من الأسثلة لم تثعد ١٤ر٣‏ من المجموع 
الكلى ٠ة‏ التلامية وهي نة رها فة وخاصة فى جال 
الدراسة الجغرافية ٠‏ 


ENS 


۳ بالنسبة للفرض الخامس عشر يتبين أن قيمة كا ۲ المحسوبة ١٤ر٣١‏ ء 


ا٤‎ 


ے٥‎ 


وحيث ان هذه القيمة أكبر من قيمة کا ۲ عن مستوى ١٠ر٠‏ ء لذا تستطيع 
ان نرفض الفرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا 
بين متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة 
التركيب فى المستوى الآرل ٠‏ 


بالنسبة للفرض السادس عش يتبين ان قيمة كا ۲ المحسوبة - ره » 
وحيث ان هذه القيمة اكبر من قيمة کا ۲ عند مستوى ١١٠ر‏ » لذا تستطيع 
أن نرفض الفرض الصفرى القائل پانه لا توجد فروق دالة احصاائيا 
بين متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة 
التركيب فى المستوى الثانى ٠‏ 


وتشير هذه النتائج الى ان هناك فروقا بين الطلاب والمعلمين فى 
اة الر كب لس الم لاف فى لمرن وين ان يرجم فاك ائ 
إدراك الطلاب للعلاقة بين عمليتى تحليل المظاهرة وتركيبها وكيف ان ما 
يقو م به التلاميذ من تحليلات لايد أن يستتبع بعملية التنبوء یما پمكن 
1ن یحدث فی موقف ما › وان هذا يقتضی ان يجمم التلاميذ حقائقومعارف 
ومفاهيم تساعدهم فى تقديم تصسورات كلية أو وصفا كليا اظاهرة 
جغرافية معينة » ومع ذلك فقد لوحظ انخفاض نسبة الاسئلة من هذا الثوع 
لدى الطلاب » حيث بلغت ١‏ ٤را‏ من مجموع اسئلة الطلاب وهى نسبة 
تغتبر ضئيلة وخاسة هى مجال الذراسة الجقرافية : 


بالنسبة للفرض السابع عشر يتبين أن قيمة كا ١‏ المحسوبة ۸١۷ر‏ »› 
وحيث ان هذه القيمة اكب من قيمة کا ۲ عند مستوى ١١ر٠‏ » ولذا 
نستطيع أن ذرفض الفرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة 
احا ی م كرا سد الطلات وتو سط كر ارات لخن 
فى اسئلة التقويم فى المستوى الأول ٠‏ 


۹ س 
رم ٤‏ - الأسئلة الشفوية ) 


1- بالنسبة للفرض الثامن عش بتبين ان قيمة كا ١‏ الحسوبة ١٤۹ر‏ › 
وحیث ان هذه القیمة اکر من قیمة کا ۲ عند مسٹوی ۰۱ر › لذا نستطيع 
ان نرفض الفرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا 
ی کو ای ا ا ر کو رات فلن کي اة 
التقويم فى المستوى الثانى ٠‏ وتشير هذه النتائج الى أن هناك فروقا 
بين الطلاب والمعلمين فى اسئلة التقويم لصالح الطلاب فى المستويين › 
وربما يرجع ذلك الى فهم الطلاب لأهمية توجيه اسئلة الى التلاميذ لبيان 
اجه التفضيل بين سيين ى اكش وكذلك تى جيه اسل تلب اصتدار 
احكام معينة » ولعلنا نستطيع القول بان الانخفاض الواضح فى نسب 
استخدام المعلمين لأسثلة المستويات التالية مستوى التذكر يرجع اساسا 
الى استمرار سيادة الاسلوب التقليدى فى التدريس والذى يعتمسسد 
فى جوهره على الإلقاء والتلقين والحفظ والتسميع » بمعنى أن سيادة 
الغانسات التفلندية فى عملية التدريش وما برط بها حن امتمسانات 

تتطلب قدرة على الاسترجاع من التلاميذ كل ذلك لا يزال يفرض نفسه 
على المعلم فى اثناء التدريس » بحيث اأصبح معظم الجهد موجها نحي 
الإعداد للامتحان حيث قلما يعذى بالمستويات المقدمة من العمليات 
المعرفية ' 


eae) PD Fess 


الفصل الخامس 
الخلاصة والتوصيات 


كان الهدف الأساسى لهذا البحث هو تعرف الأسئلة الشسفوية التى 


يستخدمها الطلاب المعلمون والمعلمون الممارسون للمهنة فى اثناء تدريسهم 
للجغرافيا وبناء على ذلك فقد تمت صياغة مشكلة البحث فى عدد من التساؤلات 
التى حاول البحث آلاجابة عنها كما اشتمل على ثمانية عشر فرضا حاول 
البحث التحقق من صحة كل منها › وفى سبيل بحث المشكلة قامت الباحثة 


بعدد من الاجراءآأت وهذه الاجرأءأات هى : 


وضع قائمة بانواع الأسئلة الشفوية التى يجب استخدامها فى تدريس 
الجغرافيا فى صفوف المرحلة الثانوية مستفيدة فى ذلك با رجعت اليه 
من بحوث ودراسات سابقة فى الفصل الأول » وهى مجموعة من البحوث 
والدراسات التى عنيت بالاسئلة الشفوية واأنواعها ومواقعها من العملية 
التعليمية واستخداماتها » وما ألى ذلك من النواحى المتى تعبر عن أهمية 
هذا الجانب بين مكونات العملية التعليمية ٠‏ 


اشتملت تلك القائمة على ستة عشر ذوعا من 1ذواع. الأسئلة الشفوية › 
وقد رات الباحثة 1ن تقدم نماذج من الأسئلة الشفوية التى تعبر عن كل 
نوع منها » وذلك حتى لا يختلظ الأمى عند ناء بطاقة الملاحظة أهتنتناف! 
الى هذه القائمة ٠‏ 

للتاكد من سلامة تلك القائمة من حيث مدى ملاءمة نوعيات الأسثلة 
لمستويات تلاميذ المرحلة المثانىية قامت الباحثة بعرضها على مجموعة 
من الموجهين' والمعلمين فى مجال تدريس الجغرافيا وقد اسفرت هسذه 
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العملية عن موافقة المىجهين والمعلمين على ما ورد بالقائمة من الأاسئلة 
الشفوية » وقد كانت الأسئلة آالمدرجة تحت كل نوع منها دليلا لتوضيح 
المقصود بكل نوع من أنواع الأسئلة وقد خصص الفصل الثانى للخطوات 
الثلاث السابقة ٠‏ 


خصص الفصل الثالث لبناء بطاقة الملاحظة مع مراعاة المشروط 
الأساسية التى تثبع فى هذا الصدد » فقد تم تحديد الجوانب المسراد 
ملاحظتها » وحلل كل جانب الى مكوناته ثم تمت صياغة وخدات الملاحظة 
يبصورة اجرائية » كما وضعت مجموعات العبارات الاجرائية فى صورة 
مستقلة ۰ 


تم الثاكد من ان تلك العبارات قابلة للملاحظة » وذلك عن طريق 
استخدام البطاقة بصورتها الأولية فى زيارة خمسة معلمين فى عشر 
حصص خلال اسبوعين وذلك من جل التعرف على مدى قابلية تلك 
امارات لاا وف و ان كح الحا تة ف ااا 
تقابلة للملاحظة فى اثناء التدريس ٠‏ 


تم التاكد من صدق البطاقة » وذلك عن طريق أجراء تجريب ميدانى 
لها » للتاكد من أن وحدات البطاقة تعبر بالفعل عما يراد قياسه » ولذلك 


فقد جربت فى فصول عشرة معلمين من الممارسين للمهنة » وقد بلغ 


عسدد حصص التجسريب فى هذه المرحلة ثلاثين حصة › وقد تبين انه 
يمكن استخدام البطاقة » وان هناك بعض مظاهر الأداء يحتاج الى 


' قعديلاث ولثلك يدت صياغة وحداكت البطاقة‎ ٠ 


۷ س 


ما بالنسبة لثبات البطاقة فقد جسب عن طريق معادلة خاصة بشسب 
الاتفاق وتبين أن نسبة الاتفاق زادت عن ٠١‏ عند سسستة معلمين › ولم 
تنخفض عن ۸٠‏ عند الأربعة الآخرين » مما يشير فى جملته الى ارتفاع 
ثبات بطاقة اللاحظة اذ لم تلخفض أى من نسب الاتفاق عن /۷١‏ كما 
اشار ( كوبر ) وبذلك اخذت البطاقة صورتها النهائية ٠‏ 


RC 


۸ 


ت 


١ 


ہ١١‎ 


ت 


۲۳ 


سا٤‎ 


خصص الفصل الرابع للدراسة الميدانية ونتائجها وتفسيرها فى ضوء 
الفروض التى حددت فى الفصل الأول »» وقد بدات الدراسة الميدانئية 
باختيار عينة من الطلاب المعلمين وعينة أخرى من المعلمين الممارسين 
للمهنة بالمرحلة آلثانوية وقد اشتملت كل منها على عشرين فردا ٠‏ 


تم تطبيق البطاقة على افراد العينتين خلال عامين دراسيين بحيث تمت 
ملاحظة كل فرد فى العينتين فى ثلاث حصص وبذلك بلغ العدد الاجمالى 


للحصص للأربعين فردا ( طلابا ومعلمين ) مائة وعشرون حصة ٠‏ 


وقد استخدمت الباحثة التسجيل الكتابى فى بطاقة الملاحظة الى جاثب 
التسجيل الصوتى ومراجعة ما تم تسيله بالأسلوبين للتاكد من سلاهة 
عملية التسجيل ۴ 


كشنفت النتائج عن ان اسثلة الفهم هى اكثر انواع الأسئلة الشفوية 
شيعا لدى الطلاب بينم] كانت اسثلة التذكر هى اكثر انواعها شيوعا 
لدى المعلمين ٠‏ 


کشفت الذتائج عن ان هناك فروقا دالة احصائيا بين الطلاب والمغلمين 
فى نوعين من اسئلة التذكر الأول لصالح المغلمين والرابع لمسالح 
الطلاب » كما تبين أنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين المجموعتين فى 
النوعين الثانى والثالك ٠‏ 


لا توجد فروق دالة احصائيا بين المجموعتين فى اسئلة النوغ الأول من 
الفهم » بيثما توجد فروق دالة احصائيا بينهما فى اسئلة الأنواع الثالكث 
توجد فروق دالة احصائيا بين المجمىعتين فى الأنواع الثلاثة لاسئلة 
التطبيق ¢ وذلك لصالح الطلاب 0 

و ا ا و ا جل لات 
الطلاب ٠‏ 
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-١‏ توجد فروق دالة احصائيا بين المجموعتين فى اسئلة التركيب لصالح 
الملاب ٠‏ 
الطلاب 
وبناء على تلك النتائج فقد ثبت خط الفروض الأرل والثالث والسادس 

والثامن والتاسع والعاشر والحادی عش والشانی عشر والثالث عشر والرایع 

عش والخامس عشر والسادس عشر والساہع عشر والثامن عشر › بینما ٹہتت 

صحة الغروض الثاثى والرابع والخامس والسابع ٠‏ 

ثانيا ۔ التوصدات والقترحات : 
فن کا ا اا ی اا ا ا 

١‏ ا و ا ان ف ا ا و 
فلى اغ اة رة ن محف الأصا م و خاما ما ن عا 
اتويات لر فة ال ١‏ 

کک تدریب الطلاب على اعداد الدروس وتذطيطها على ذحر يبرن الاهتمام 
بمسالة الأسثلة الشفوية » اى أن يقوم كل طالب بالتفكير فيما يىكن 
الأمر للارتجال ٠‏ 

۳ اعمداد بطاقات ملاحظة لتقويم اداع الطلاب ناء التدريس بحیث 
تشتمل تلك البطاقات فى جانب منها على الأسئلة الشفوية ذات الصلة 
بتدريس الجغرافيا » ويرتبط بهذا الأمر تزويد مشرفى التربية العملية 
بتلك البطاقات وتدريبهم على استخدامها اثناء دروس التربية العملية ٠‏ 

٤‏ س توززيع درجات بطاقات الملأحظة على كافة مكونات الدرس ومن بينها 
الأسئلة الشفوية التى بقوم الطالب باستخدامها اثناء التدريس وهذا 
يتطلب التعرف على آراء ذوى الخبرة بخصوص الدرجات الثى يجب 
1ن تخصص لکل جانب ۰ 


O 


هم مقومات التدريس الفعال ٠‏ 


٦‏ د تدریب الطلاب العلمين على اعداد نماد للأسئلة الشسفوية فی کل 
المستويات ويرتبط بهذا الأمر أن يدركوا بوضوح الفروق بينها وبين 
ا شت كل نا وغ السات :اعرف اة ن الخ فى اة 
توجيه "ى نوع من الأسثلة الشفوية ` 
هذا وقد شعرت الباحثة فى أثذاء أجراء هذه الدراسة بيعض المشسكلات 
الهامة ذات الصلة بموضوعها » والتى يعد بحثها جهدا مفیدا فی تطودں عملية 
المشكلات ما ياتى : 
N E‏ ا ااا غل ا رين 
اتماط التفاعل اللفظى بين المعلم والتلمية؟ 
ا اثر پرذا مج علاجی فی الأسئلة الشفوية على تحسین مسستویات اء 
العلمين فن هذا الجانب ٠‏ 
ی 
الشفوية فی التدرسيں. ؟ 
ه ب ما العلاقة بين مستوى استخدام الأسئلة الشفوية فى تدريس الجغرافيا 
ومسكويات تعلم التلمية للمفاهيم الجغرافية وأتجاهاتهم حو ذم ألادة“ 
و فان آلا ع ت و ان تكن فة وققت فى بح فة مده اله اة 
کما ترجو ان تكون نتائجها مفيدة لكل مشتغل بثدريس الجغرافيا ٠‏ 
x PD Bm ea‏ 
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س 8 کے 


الفوسرس 


س الفصل الأول : 
الا .وة وا 2 7 
الفصل الشانى : 
اة امقر التي ياست اما فى ددرن ال راف 
الفصل الشالث : 
بناء بطاقة الملاحظة « ٠. ٠ ٠‏ . 
س الفصل الرابسع : 
الو ااافا و اجا ترا 5 ب0 .2 
س الفصسل الخامس : 


5 
5 
2 
4 
. 


ايا ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۵ 
+ 


a 


Y۲ 


1 


0١ 


0 


ےے 
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